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Editorial

Se han dejado las decisiones importantes para este
mes de junio, y ya no hay revalida posible en sep-
tiembre. Como aspecto positivo podras decir a tus
padres que no tienes que estudiar porque no hay
exdmenes en septiembre. Todo el dia en la playa
0 la piscina! Pero antes siempre tenfamos la opcién
del reto: “En agosto me pongo a estudiar y seguro
que me saco las que me han quedado’, "haré lo po-
sible y demostraré que lo puedo hacery no repetiré
curso”.

Hay muchos pros y contras, y todos estan sesgados
por nuestra propia mirada.

Por supuesto que para los equipos docentes el he-
cho de no tener que hacer exdmenes y correcciones
la primera semana de septiembre ayudard a la pla-
nificacién del curso.

Pero si pensamos en aquellos alumnos que necesi-
tan mds tiempo para la asimilacion de contenidos,
septiembre era un momento esencial para llegar allf
donde durante el curso no nos habia dado tiempo.

iNuevo sistema, nuevos retos!
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Rincoén
Cientifico

‘Aprender y generar memoria es simplemente el
proceso de tallar, modelar, dar forma, hacer y reha-
cer los diagramas de conexién de nuestro cerebro”
(Damasio, 2010, p. 446).

La neuroeducacién se refiere a la dotacién de un
sustento cientifico para el arte de la ensefianza. Se-
estd constituyendo como una disciplina emergente
arraigada en la interaccién entre los estudios de la
mente, el cerebro y la educacién. Segin Carew y
Magsamen (2010) o Tokuhama-Espinosa (2008), la
neuroeducacién posibilita nuevas formas de enca-
rar los desafios presentados por la educacion del
siglo XXI. De acuerdo con Pasquinell (2012), cons-
tituye un enfoque reciente donde hacer frente a
los retos presentados por las politicas educativas
actuales, enfatizando la necesidad de afrontar el
doble objetivo de concebir nuevos métodos educa-
tivos eficaces y facilitar la comprensién en tomo a
su propia eficacia. La neuroeducacién ha acercado
a las ciencias neuroldgicas y a las psicoldgicas a la
pedagogfa y permite establecer un nuevo paradig-
ma de investigacién denominado neurociencias de
la educacién, aplicable a la psicopedagogfa (Bravo,
2018).

Uno de los puntos criticos para el origen de este
paradigma ha sido la disponibilidad de heramien-
tas no invasivas para la obtencién de imagenes del
cerebro humano, lo cual ha permitido a los investi-
gadores estudiar cémo cambia el cerebro a lo largo
del desarrollo. Entre sus principales aportaciones a
la educacion estan las investigaciones del desarrollo
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La neuroeducacion
y sus
implicaciones

en el aula

de los procesos cognitivos y verbales infantiles del
lenguaje, la memoria, el pensamiento, la concien-
cia fonoldgica, la percepcion visual y los procesos
ejecutivos cerebrales. Tal y como proponen autores
como Maurer y McBride (2017), aprender a leer y
escribir requiere distintas habilidades; algunas son
propias del desarrollo psicobioldgico y otras depen-
den del proceso pedagdgico social de ensefianza.
En este proceso de aprendizaje se combinan el len-
guaje oral con las habilidades metalingifsticas y las
metodologias de ensefianza. La cultura educacional
induce el aprendizaje y da la base para configurar
este paradigma.Este avance sin precedentes ha im-
pulsado los esfuerzos para forjar mayores vinculos
entre neurocientificos y educadores en un esfuerzo
por mejorar el aprendizaje.

“Uno de los puntos criticos para el
origen de este paradigma ha sido
la disponibilidad de herramientas
no invasivas para la obtenciéon de
imagenes del cerebro humano.”

El reto estd, entonces en que a partir de una mayor
comprension sobre las bases neuronales y cogniti-
vas de las competencias académicas se estructuren
mejor los entomnos de aprendizaje, favoreciendo la
adquisicion de las competencias cruciales en nues-
tra sociedad occidental moderna. Ademés de las
razones metodoldgicas también existe una razén
practica para recurrir a la neurociencia en bisqueda
de las respuestas a preguntas educativas pendien-
tes. La base de la neurociencia esta representada



por colaboraciones interdisciplinarias, constituyén-
dose como un espacio de investigacién en el que
situar esfuerzos para generar enfoques educativos
basados en la evidencia. Por ejemplo, Michael Ga-
zzaniga, el fundador de la neurociencia cognitiva,
declard que "el neurocientifico cognitivo quiere
entender cémo el cerebro habilita la mente”. En la
practica, la neurociencia cognitiva implica la colabo-
racién de psicdlogos cognitivos, quienes hacen las
preguntas relevantes y ubican dentro de los marcos
existentes el estudio de los procesos cognitivos; los
anatomistas, que son capaces de entender cémo
diferentes estructuras cerebrales se relacionan con
diferentes aspectos del procesamiento,y los fisicos,
que disefian métodos cada vez mds sofisticados
para la generacién de imégenes no invasivas del
cerebro humano a través de técnicas como el fMRI.
El potencial de la neurociencia esté sirviendo de pla-
taforma para la educacién basada en la evidencia,
como se refleja en el gran ndmero de inversiones
en programas de investigacién interdisciplinarios.
La originalidad de este aporte de las neurociencias a
la psicopedagogfa ha sido investigar los puntos de
contacto y de interaccién entre la biologfa del siste-
ma nervioso centraly los estimulos culturales, verba-
les y emocionales con las estrategias pedagdgicas
(Sz(ics y Goswami, 2007). La posibilidad de obtener
imagenes de los efectos neurales del aprendizaje
nos estd ayudando a entender tanto las trayectorias
tipicas como atfpicas del desarrollo, caracterizando
los limites de plasticidad de los circuitos cerebrales
implicados en el aprendizaje.

Es evidente que se ha avanzado mucho en la com-
prensién de los mecanismos neuronales subya-
centes a las competencias bésicas de la educacién
formal,tales como la lectura y las matematicas. Los
estudios aqui citados sélo constituyen algunos
ejemplos de la evidencia empfrica disponible. No
obstante, y relacionado con las evidencias del pa-
radigma que nos ocupa, es importante la conside-
racién de otras cuestiones muy relevantes para la
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educacién, como los efectos del ejercicio fisico so-
bre la funcién cerebral (Hillman, Erickson, y Kramer,
2008), las caracteristicas del desarrollo cerebral del
nifio y el adolescente (Casey, Duhoux y Malter Co-
hen, 2010; Steinberg, 2009), la evidencia de cémo
la variabilidad del estado socioecondmico afecta a
las capacidades neurocognitivas (Hackman, Farah y
Meaney, 2010), el papel de la familia y las variables
relacionales (Noble y cols., 2015) y el papel que
desempefian las emociones en el desarrollo cere-
bral; la neurociencia arroja evidencias de que las
actitudes hacia el aprendizaje mejoran dicho apren-
dizaje (Mangels, etal., 2006).

“La evidencia de como la variabi-
lidad del estado socioeconomico
afecta a las capacidades neuro-
cognitivas.”

Si bien todo este progreso en la investigacion es po-
sitivo, hay muchos desaffos a los que se enfrenta el
campo emergente de «neuroeducaciény. En primer
lugar, quedan puentes por establecer para que el
maestro de a pie, aquel que estd en el aula con la
tarea encomendada de que sus alumnos aprendan,
pueda poner a su servicio las evidencias cientfficas
de una manera préctica.

Segun De Corte (2018), la gran complejidad que
subyace en los sistemas educativos y en la praxis pe-
dagdgica perfila a la educacién como una encruci-
jada donde pueden surgir tanto el didlogo como el
conflicto entre una amplia variedad de disciplinas.
Histéricamente, el didlogo de la ciencia educativa o
pedagogfa con otras ciencias dio lugar al producto
multidisciplinar conocido como ciencias de la edu-
cacién. Asf se originé la emergencia de subdisci-
plinas como a filosoffa educativa, la sociologfa de
la educacion, la antropologfa de la educacién o la
psicologfa educativa, todas ellas encuadradas en los
constructos de las ciencias sociales 0 humanfsticas.
Ademds, y tal y como se ha venido recogiendo a lo



largo de este articulo, en el estado actual de la cues-
tién y respecto de su dimension epistémica, autores
como Bravo (2017, 2018) ya expresaban la necesi-
dad de reconsiderar los modos tradicionales en los
que se ha venido encuadrando el estudio del ser hu-
mano como sujeto educativo. Se hace necesario re-
definir la educacién de forma que pueda responder
alos desaffos actuales que demanda la sociedad del
siglo xxI. En esta linea se observa que uno de los
topicos transversales a la literatura revisada es cémo
los retos y problemas del mundo educativo a inicios
de este siglo xx podrian estar necesitando solucio-
nes que trasciendan los modelos departamentales
en los que se encuadra la investigacién educativa.
En el caso concreto de la neurociencia y la educa-
cién, las aportaciones en torno a la neuroplasticidad,
0 respecto a la intrincada interrelacion entre los as-
pectos cognitivos y emocionales que determinan
el éxito y el fracaso escolar, constituyen fendmenos
de gran relevancia, y que pese a constituir ncleos
centrales de la investigacién cognitiva apenas han
encontrado respuesta en el entorno educativo.

“Histéricamente, el dialogo de la
ciencia educativa o pedagogia con
otras ciencias dio lugar al produc-
to multidisciplinar conocido como
ciencias de la educacién.”
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Frente a esta corriente de innovacién pedagdgica
que apremia por los cambios en el entorno del aula
supeditados a las evidencias cientfficas, el docente
tiene ante si una amalgama de propuestas que no
residen en principios novedosos. Ya la escuela cata-
lana a finales del siglo xix impulsa el Movimiento
de Renovacién Pedagdgica, que sitda al alumno en
el centro de su proceso de aprendizaje. Como resul-
tado de esto, los planteamientos de la escuela tradi-
cional, donde la infancia es una "etapa preparatoria”
para la edad adulta, quedan desterrados. Los plan-
teamientos de la Escola Nova defienden el hecho
de que la infancia es una etapa de desarrollo en sf
misma, una etapa que ha de ser vivida y experimen-
tada. Como decfamos, la nueva pedagogfa sitda al
educando y no al educador como protagonista del
proceso de aprendizaje. El rol del profesor, segin
estos postulados, es embarcary servir de catalizador




de las propias conquistas educativas del alumno.

Tal y como revisamos en otro articulo, "La enferme-
dad de innovar’, de A. Bayo (2018) (http://trivium.
cat/la-enfermedad-por-innovar/), cuando hablamos
de los movimientos de la renovacién pedagdgica
en Catalufia también nos referimos a un discurso,
una manera de formular los problemas de la en-
sefianza y de afrontar su alternativa. Este discurso
tiene las siguientes caracteristicas: ha sido elabo-
rado por profesores y profesoras, desde la practica
y la reflexidn tedrica sobre ésta; ha sido construido
con deliberaciones colectivas; concibe la innovacién
no como un problema psicoldgico e individual sino
como un asunto colectivo y politico de relacién en-
tre la escuela y la sociedad; piensa la escuela con
pedagogfas globales para actuar en el aula y en el
centro en concreto, y se propone la transformacion
de la ensefianza dentro de un deseo de eliminacién
de las desigualdades sociales. Las comisiones orga-
nizadoras dedican tiempo y recursos a transformar
radicalmente la distribucién de aulas de una escue-
la tradicional a un espacio diferente que facilite el
encuentro y la participacién, que tenga color y m-
sica, que esté abierto a la naturaleza, que estimule
la creatividad y la libre expresion, y que comunique
una concepcién del saber y del aprendizaje lidica y
criticaa la vez. Porque ahora ya sabemos que nuestro
cerebro necesita de la bisqueda de significado, de
las emociones, de lo social y de la critica, atendien-
do a los procesos de neurodesarrollo que abren las
puertas para que estos aprendizajes tengan lugar.

Articulos de referencia

Bravo Valdivieso, L. (2017). Neurociencias cognitivas y educacion.
Revista de Psicologia de Arequipa, 7, 117-130.http://ucsp.edu.
pe/investigacion/psicologia/wp-content/uploads/2017/09/6.
Bravo, L. (2018). The Paradigm of Educational Neuroscience and
the Learning of the Written Language: Sixty Years After. Psykhe
27(1),1-11.

Carew, Ty Magsment, S. (2010). Neuroscience and education:
An ideal partnership for producing evidence-based solutions to
quide 21st century learning. Neuron, 67(5), 685-688.

Casey, B.J., Duhoux, S., y Malter Cohen M. (2010). Adolescence:

06

what do transmission, transition, and translation have to do with
it? Neuron 67(5), 749-760.

Damasio, A. (2010). Y el cerebro cred al hombre. ;Cémo pudo el
cerebro generar emociones, sentimientos, ideas y el yo? Barcelo-
na, Espafia: Destino.

De Corte, E. (2018). Educational Sciences: A Crossroad for Dialo-
gue among Disciplines. European Review, 1-10.

Gazzaniga, M.S. (2000). Cognitive neuroscience: A reader. Ed.
Oxford: Blackwell.

Hackman, DA, Farah, M.J., y Meaney, M.J. (2010). Socioecono-
mic status and the brain: mechanistic insights from human and
animal research. Nature Reviews. Neuroscience11(9),651-659.
Hillman, C.H., K.I. Erickson, y Kramer AF. (2008). Besmart, exer-
cise your heart: exercise effects on brain and cognition. Nature
Reviews. Neuroscience 9(1), 58-65.

Mangels, J.A, B. Butterfield, J. Lamb, C. Good, and C. S. Dweck.
2006. Why do beliefs about intelligence influence learning suc-
cess? Asacial cognitive neuroscience model. Social Cognitive and
Affective Neuroscience 1(2): 75-86.

Maurer, U. y McBride, C. (2017). Neuroscience and lite-
racy acquisition: Introduction to the special section. Inter-
national Journal of Behavioral Development. https://doi.
0rg10.1177/0165025417740435.

Noble K.G., Suzanne M Houston S.M., Brito N. H., Bartsch H.,
Kan E., Kuperman J. M., Akshoomoff A., Amaral D. G., Bloss C.S,,
Libiger O., Schork N. J., Murray S.S., Casey B.J., ChangL, Emst
TM., Frazier JA., GruenJ.R,, Kennedy D.N., Van Zijl P, Mostofsky
S. Kaufmann W.E, Kenet T, Dale AM., JemiganTJ.,y Sowell ER.
(2015). Family income, parental education and brain structure
in children and adolescents. Nature Neurocience, 1-8. htpps://
doi:10.1038/nn.3983.

Pasquinelli, E. (2012). Neuromyths: Why do they exist and per-
sist? Mind, Brain, and Education, 6(2), 89-96.

Steinberg, L. (2009). Should the science of adolescent brain
development inform public policy? The American Psychologist
64(8): 739-750.

Szucs, D. y Goswami, U. (2007). Educational neuroscience: De-
fining a new discipline for the study of mental representations.
Mind, Brain, and Education, 1(3), 114-127.

Tokuhama-Espinosa, T.(2008). The scientifically substantiated art
of teaching: A study in the development of standards in the new
academic field of neuroeducation (mind, brain, and education
science). Minneapolis: Capella University.



Calidad
de vida

La dislexia en
la edad adulta

La definicién adoptada recientemente por la International Dyslexia Association (IDA, 2002; Lyon, Shaywitz y
Shaywitz, 2003) describe la dislexia como una «dificultad especifica del aprendizaje de la lectura con un origen
neurobioldgico. Se caracteriza por dificultades en el reconocimiento preciso y fluido de palabras y por proble-
mas de ortograffa y decodificacion. Estas dificultades provienen de un déficit en el componente fonoldgico del
lenguaje que es inesperado con relacién con otras habilidades cognitivas que se desarrollan con normalidad.
Las consecuencias o los efectos secundarios se reflejan en problemas de comprensidn y experiencia pobre con
el lenguaje impreso que impiden el desarrollo del vocabulario.

La dislexia afecta a 1 de cada 10 personas,

muchas de las cuales no han sido diagnos- o
ticadas y no han recibido ningtn tipo de 10 A’
atencion especializada.

Por otra parte, diversas investigaciones
longitudinales han mostrado que las difi-
cultades lectoras constituyen un trastorno
cronico, con fuerte persistencia de las difi-

En cuanto a nuestra experiencia per-
sonal y profesional, la identificacién

derlta ptroEia .di5||e€.ia © tun paso iml- cultades lectoras en la adolescencia y en la
POTAnte iacia e1bienesiar personal edad adulta (por ejemplo, Swanson y Hsieh,
2009; Undheim, 2009).
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cQue ofrecemos
en Trivium?

En Trivium ofrecemos la oportunidad de evaluar
y diagnosticar la dislexia en la edad adulta para
ofrecer estrategias compensatorias a las perso-
nas disléxicas que no han sido identificadas y
tampoco diagnosticadas.

Estrategias
compensatorias

Hay muchas personas brillantes y creativas con
dislexia que gracias a haber tenido los apoyos
necesarios han logrado éxitos profesionales y
personales.

¢En qué te beneficia
el diagnostico?

- Mejora de la calidad de vida

-Tener mas herramientas de
autoconocimiento.

- Conocer qué estrategias compensato-
rias se adaptan a tu estilo de
aprendizaje.

- Adquirir técnicas y estrategias que te
permitirdn ser mas eficaz en tu estudio
y dmbito profesional.
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Diagnéstico
completo

Con este proceso diagndstico se ofrece la opor-
tunidad dedescubrir y aprender qué es la dis-
lexia, como ha podido interferir en determina-
dos logros o actividades de la vida cotidiana,
académica y profesional y ofrecer un asesora-
miento para la consecucién de los objetivos y
las metas, tanto personales como profesionales.

Asesoramiento
personalizado

Muchas personas que tienen dislexia llegan a
la edad adulta sin conocer su condicién, con
una imagen de si mismas que no se ajusta a
sus potencialidades ni a su capacidad cognitiva.

Examenes oficiales y
pruebas de acceso

- Actualmente existe una sensibilidad
ante las dificultades de aprendizaje de
las personas que permite eliminar ba-
rreras que impiden el desarrollo perso-
nal y profesional.

- Existen adaptaciones para exdmenes
oficiales, como por ejemplo en el camé
de conducir, la prueba de acceso a la
Universidad para mayores de 25 afios,
adaptaciones en la Universidad...



Reflexion

Como podemos ayudar a
los estudiantes con TDAH a
mantenerse organizados.

Las aplicaciones digitales como Moodle, Google
Classroom o Calendar nos ayudan a organizarnos a
todos, pero especialmente pueden beneficiar a los
estudiantes que tienen dificultades con la organiza-
cién y las funciones ejecutivas.

Los estudiantes pueden tener dificultades para man-
tener las cosas organizadas. Estas dificultades sue-
len ser més acentuadas en el caso de los alumnos
con trastorno por déficit de atencién/hiperactividad.

(Alguna vez habéis mirado
la mochila o la taquilla de un
estudiante con TDAH? iPue-
de parecer que ha pasado un
tornado por alli!

En el caso de los alumnos con dificultades atencio-
nales y en las funciones ejecutivas, esto no ocurre
porque estos estudiantes sean perezosos o descui-
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me organizo

TV

me lo recuerdas

dados. Aunque esta puede ser una lucha con los
adolescentes en general, en este caso en concreto,
estos alumnos tienen dificultades especificas en el
organizacion, y debemos ser conscientes de ello. Si
ademéds sumamos la comorbilidad con otros trastor-
nos del neurodesarrollo, la exigencia puede ser mas
elevada atin para mantener la organizacién.

(Podemos hacer algo al
respecto? (Les podemos
apoyar sin tener que ser
nosotros mismos quienes
gestionemos constantemen-
te su organizacion?
cEstaremos trabajando su
autonomia?

Si'lo que queremos hacer es prepararlos para ser
competentes en el futuro dentro de la sociedad en
la que estamos, donde multitud de elementos y sis-
temas luchan por captar nuestra atencién, un buen
sistema es el ejemplo que como adultos les damos
de nuestra propia gestion.

Fl camino tampoco ha sido fécil para nosotros: em-



pezamos con agendas, con papelitos unidos con
clips... Después llegaron los calendarios mensuales
en la nevera, los planificadores —estos funcionan
bastante bien, pero también se pueden perder—, los
post-its... Primero parecia que tenfamos |a casa llena
de pistas, y después que se quedarfan para siempre.
Pero cuando llegé el mundo digital todo esto cam-
bi6: horarios, calendarios, localizaciones... y todo
ello online. Ahora podemos acceder desde el mévil,
desde el portatil o desde otro ordenador.

Hay que hacerunapunte sobre el tema de los datos:
quién los gestiona y el rastro que dejamos en otros
dispositivos, en las mismas apps o en el navegador
que utilizamos. Aqui todavia nos queda batalla por
hacer, para nosotros y para protegery formar a nues-
tros jovenes.

En las clases donde la mayorfa del contenido estd su-
bido en la nube hay sistemas de gestion del apren-
dizaje que podemos utilizar para subir y presentar
toda la informacién que los estudiantes necesitan:
documentos, calificaciones, calendario de entregas,
etc., y todo esto lo podemos vinculara su calendario
y utilizar widgets en su mavil para tener facil acce-
s0. Sistemas como Google Classroom, Apple Class-
room, Moodle, Canvas, etc., por citar algunos, pue-
den ser sistemas efectivos para los estudiantes que
luchan con la organizacién del aula. Cabe destacar
que en nuestro entorno muchos institutos ya utili-
zan estas herramientas, aunque a veces falta que
los alumnos conozcan todo su potencial y saquen el
mdximo rendimiento. Pero, en contrapunto, ;quién
debe dirigir la transformacién educativa?
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1. Seguimiento de tareas y calendarios. Hacer una
publicacidn en el calendario y que éste esté vincula-
do al de los alumnos y les aparezca la fecha de en-
trega puede ser de gran utilidad. Incluso podemos
programar un recordatorio para el dfa antes en for-
ma de correo electrénico. Con los widgets también
hay la opcién de que aparezcan cronolégicamente,
y portanto la primera en aparecer es la més urgente.
Podemos llegar hasta los diagramas de Gantt, que
nos ofrecen algunas aplicaciones, y esto ya serfa atin
mas profesional.

Asi que en vez de estar los primeros 10 minutos de
clase como si fuéramos arquedlogos excavando en
las mochilas y las carpetas para descifrar lo que ha-
bfa que hacer de deberes, en un minuto, de forma
auténoma e independiente, pueden encontrary ex-
plicar exactamente lo que habia que hacer.

2. Cuando los alumnos envian una actividad via es-
tas aplicaciones, el mismo profesor puede editar y
comentar en el mismo documento, de manera que
los comentarios estan vinculados a frases especffi-
cas del texto y es facil saber a lo que se refiere el
profesor. I acceso por parte de los alumnos es muy
facil y, mejor atin, pueden responder al comentario
del profesor, creando un didlogo entre el alumno y
el docente.

3. Edicién y reescritura: ya hemos dejado de lado los
temibles comentarios en rojo en nuestros trabajos
—todavia hay alguien al que le gusta mucho el rojo,
pero sabemos que son minorfa— que lo dejaban
todo marcado y sin ganas de que nadie lo viera.
Podemos abrir el debate de si la escritura a mano
beneficia ciertos procesos del desarrollo de nifios y
jovenes, pero tal vez falta mds evidencia. Asimismo,
en nuestro mundo de adultos editamos, copiamos,
reescribimos correos electrénicos, documentos y
presentaciones entre dos 0 més personas, con Goo-
gle Docs u otras plataformas. Por lo tanto, probable-
mente estas son competencias que deberdn adqui-



rir los adultos del futuro.

Ahora vivimos en un mundo digital, tenemos que
aceptarlo y tenemos que intentar que no se convier-
ta en una dictadura de los datos y el control de las
personas. Quizds necesitamos de sistemas puiblicos
que gestionen los datos de nuestros alumnos en vez
de estar en plataformas privadas; son retos que te-
nemos que solucionar, o regular el uso de estos da-
tos en este mundo global. Pero mientras pensamos,
con las herramientas que tenemos ahora, podemos
ayudar a los alumnos con dificultades de aprendi-
zaje no s6lo en su organizacién y planificacién, sino
también en su autonomfa y confiar en sus capaci-
dades de gestién, entregas e interaccién con los
profesores en espacios digitales. Una competencia
necesaria para el futuro.

Articulos de referencia

Ezra Werb, Helping Students With ADHD Stay Orga-
nized, Edutopia, 2019.

E. Gonzélez, Google for Education, La Revista de Tri-
vium, 2019.

E. Gonzdlez, Lladres de la nostra atencid, La Revista
de Trivium, 2019.

Byung-Chul Han, La expulsion de lo distinto, Her-
der,2017.

Ingrid Guardiola, L'ull i la navalla, Arcadia, 2018.




La
viheta

¢Queé colores ves en esta
imagen?

Un espacio, 3 centros

El glosario

TRIVIUM GRACIA (sede central)
Torrent de 'Olla, 204-206

08012 BARCELONA

Tel: 93 217 48 38

A

TRIVIUM VILA OLiMPICA

PL Tirant lo Blanc, 5, baixos 2a
08005 BARCELONA

Tel: 93 221 85 30

TRIVIUM SANT GERVASI

Av. Republica Argentina, 248, 1r 3a
08023 BARCELONA

Tel: 93 211 79 13

www. trivium.cat

Editorial
Institut Trivium

Rincon Cientifico
Institut Trivium

Calidad de vida
Institut Trivium

Reflexion
Institut Trivium

La Vineta
Institut Trivium

info@trivium.cat



